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adaptación de fragmentos provenientes de distintos textos incluidos en la bibliografía. 
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cohesión del contenido general, mientras que otros se presentan como citas textuales, 
aunque no se encuentran identificados explícitamente como tales en este documento. 
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ESCRITURA  
“Escribir es producir un texto para cumplir algún propósito: para guardar memoria, 
para informar, para convencer, para reorganizar el conocimiento que se tiene 
sobre un tema, para comunicar ideas o sentimientos... Cuando escribimos 
transformamos en palabras sobre el papel o la pantalla algunas ideas y vamos 
descubriendo lo que aún no sabemos, nuevas relaciones, aparecen dudas y 
advertimos cómo a veces pequeños cambios en el lenguaje suponen grandes 
cambios en el texto y/o en las ideas que inicialmente teníamos. Escribir es producir 
un texto para destinatarios conocidos o desconocidos y también producir un texto 
para uno mismo.”(Kaufman, Lerner)1  

 

Este documento pretende trabajar la enseñanza de la escritura, previa y posterior a la 
adquisición de la escritura convencional.  

El desarrollo y la apropiación gradual de la comunicación a través de la escritura, en los 
distintos tramos del aprendizaje, son el eje de la alfabetización primaria. Es de conocimiento 
general que la escritura tiene por objeto representar gráficamente la lengua (...) y constituye 
un sistema diferente de esta. No es consecuencia de la evolución de la especie, sino un 
fenómeno cultural, que requiere aprendizaje, puesto que no se adquiere espontáneamente 
como la oralidad. En este sentido, el desarrollo de la escritura implica un proceso de 
aculturación que interactúa con el desarrollo de la lectura. (Cabakian et al., 2022, p. 33) 
(ANEP, 2024:93)2 

La formación de los sujetos como lectores y escritores constituye un proceso altamente 
complejo ya que implica su inclusión en la cultura escrita. Frente a esta complejidad, las 
Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores del español como primera lengua 
(ANEP-ProLEE, 2015)3 proponen el desarrollo de cinco componentes. En el caso de la 
escritura, el comportamiento escritor, el conocimiento del sistema de escritura, la producción 
textual, el conocimiento lingüístico y el conocimiento discursivo.  

Para que el individuo se apropie de la escritura es necesario que conozca el sistema de 
escritura, los procesos que se ponen en juego al escribir y los usos, significados y funciones 
que esta desarrolla en su cultura.4 

4 ANEP - PROLEE(2015) Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en español como primera lengua. 
Uruguay. Recuperado de:  
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20
escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf  

3 ANEP - PROLEE(2015) Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en español como primera lengua. 
Uruguay. Recuperado de:  
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20
escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf  

2 ANEP (2024) Programas. Educación Básica Integrada (EBI) Primer ciclo. Uruguay. Recuperado de:  
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/te-programas/2023/Compilaci%C3%B3n%20Programas%201e
r%20Ciclo%20-%202024.pdf  

1 Kaufman, Lerner y Castedo (S/F) Escribir y aprender a escribir. ISBN en trámite  

 

https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2024/tecnica/planDeLectura_20240514b.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2024/tecnica/planDeLectura_20240514b.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf
https://www.dgeip.edu.uy/documentos/2024/tecnica/planDeLectura_20240514b.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/te-programas/2023/Compilaci%C3%B3n%20Programas%201er%20Ciclo%20-%202024.pdf
https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/images/te-programas/2023/Compilaci%C3%B3n%20Programas%201er%20Ciclo%20-%202024.pdf
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El conocimiento discursivo constituye el marco general en el que acontecen las 
prácticas de escritura. En este nivel, el sujeto encuentra los conocimientos que le permiten 
interpretar los actos de escritura en tanto actividad social y cultural.  

El sujeto recurre a su conocimiento lingüístico para seleccionar tanto contenidos 
temáticos como recursos léxicos y gramaticales que le permitirán componer textos escritos. 

A su vez, dentro del conocimiento lingüístico, se encuentra el conocimiento del sistema 
de escritura que le brinda al sujeto las herramientas para codificar gráfica y alfabéticamente 
el texto. El desarrollo de este nivel más micro supone necesariamente, tal como lo muestra 
el esquema, el desarrollo de los otros niveles. Es decir, para poder escribir es necesario que 
el sujeto desarrolle los tres tipos de conocimiento.  

Estos tres niveles de conocimiento son atravesados por los dos componentes más 
dinámicos presentes en el proceso: el comportamiento escritor y la producción textual.  

El comportamiento escritor se refiere a la forma en que el sujeto se comporta en 
relación con la escritura, cómo realiza sus prácticas escritoras y cómo se inserta en una 
comunidad letrada. 

A su vez, la producción textual es un proceso no lineal y recursivo en el cual el sujeto 
planifica, redacta y revisa sus textos. Para esta tarea el sujeto requiere de los tres 
conocimientos antes mencionados. 
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1.​¿Cómo aprende a escribir un estudiante que aún no lo 
hace convencionalmente?  

 
1.1. Construcción del principio alfabético5 

 
Los estudios de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1991) han demostrado en los últimos 

veinte años que una de las dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura, en 
sistemas de escritura alfabética como el nuestro, reside en la adquisición del principio 
alfabético. Comprender este principio es comprender que nuestro sistema está regido por 
una propiedad que establece que a cada sonido de la lengua (fonema) —con varias 
excepciones— le corresponde una letra (grafema). Esta relación, pese a que el español es 
relativamente regular en su escritura, no es biunívoca en todos los casos. Hay sonidos que 
se representan con más de una letra (v, b; c, s, z; g, j; y, i; ll, y), hay grafemas que no tienen 
una correspondencia sonora (h) y hay letras que pueden tener una doble sonoridad (c, g). 
En realidad en nuestro sistema solo hay tres vocales (a, e, o) y tres consonantes (t, f, l) que 
cumplen el principio alfabético en forma estricta (Kaufman, 2012). 

No es fácil para el niño identificar y manipular fonemas. La conciencia fonológica —la 
capacidad para segmentar unidades menores que la sílaba en consonantes y vocales— está 
directamente vinculada con el aprendizaje de la lectura y la escritura. Es decir que la 
adquisición de la conciencia fonológica no estará determinada por la ejercitación oral, 
separada de la escritura e incluso previa a esta, sino que es el resultado de la acción y la 
reflexión del niño sobre la escritura. Este proceso de aprendizaje se sustenta en las 
habilidades metalingüísticas, es decir, en nuestra capacidad para reflexionar sobre el 
lenguaje.  

A continuación compartimos un cuadro que resume la evolución de la escritura según las 
investigaciones de Ferreiro y Teberosky (1991). 

5 Texto extraído de: ANEP/Pro LEE (2015) Cuaderno para leer y escribir en primero. Especificaciones para el 
docente.  Uruguay. Recuperado de:  
https://drive.google.com/file/d/1pUPJYO7kA0yl2SIB0ZRx3OsxqGRMs8w2/view  
 

 

https://drive.google.com/file/d/1pUPJYO7kA0yl2SIB0ZRx3OsxqGRMs8w2/view
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Recordemos que para aquellos niños que aún están en el proceso de adquisición y de 
construcción del principio alfabético es fundamental que las situaciones didácticas 
generen reflexión sobre la oralidad como forma de comprender la escritura, pero 
siempre en presencia de lo escrito.  

 

1.2. ¿Cómo enseñar a escribir? 

Qué escribir y qué condiciones debemos resguardar para que niñas y niños avancen en 
el dominio del sistema de escritura alfabético es decir, que aprendan a escribir 
convencionalmente son cuestiones centrales que deben guiar la planificación docente. En 
este sentido, es fundamental contemplar el desarrollo de actividades enmarcadas en las dos 
situaciones didácticas clave planteadas por Kaufman (2010): aquellas en las que los niños 
escriben por sí mismos y aquellas en las que escriben a través del maestro. 

 

1.2.1. Escribir a través del maestro 

En este tipo de actividades los alumnos dictan al maestro un texto que han planificado 
previamente o realizan correcciones y revisiones de un texto a partir de la lectura que haga 
el docente. De este modo, aprenden a usar estrategias de un escritor tales como elegir un 
tema, organizar sus ideas, buscar información cuando no la poseen o esta es insuficiente, 
tomar en cuenta el propósito y el destinatario, tomar en cuenta el género y adecuar el texto a 
las características de este, tomar en cuenta estrategias para lograr que el texto final tenga 
coherencia y esté bien cohesionado, evitando repeticiones, ambigüedades e 
inadecuaciones. 

Es importante tener en cuenta que en estas instancias de «escribir a través de...» quien 
se hace cargo del sistema de escritura es el maestro; lo que los niños hacen es tomar 
decisiones vinculadas al lenguaje escrito y a aspectos discursivos de este. 

 

1.2.2. Escribir por sí mismo 

Los niños que aún «no saben escribir» también pueden escribir por sí mismos. Es 
fundamental que al momento de pensar situaciones didácticas de intervención tengamos 
claro que las escrituras de los niños no son caprichosas y que en ellas se pueden 
reconocer determinada sistematicidad que las regula y ciertos principios que 
permiten justificarlas. El maestro debe conocer las ideas que cada uno de los niños tiene 
sobre la escritura y proponer en consecuencia. Lo que se pretende escribir debe ajustarse 
cada vez más al logro de la escritura alfabética. Para ello las explicaciones que el maestro 
brinde al niño sobre su escritura serán fundamentales. 

El principio didáctico que rige la escritura alfabética se refiere a cuántas letras se 
necesitan (cantidad), cuáles son esas letras (variedad), en qué orden deben escribirse 
y por qué. 
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1.3. ¿Qué actividades puede proponer un docente para enseñar a 
escribir? 

 

Escribir es producir un texto para destinatarios conocidos o desconocidos y 
también producir un texto para uno mismo. ​  ​  ​  ​ ​ ​
​  

Para enseñar a escribir, se debe ofrecer a las niñas y los niños situaciones donde puedan 
escribir a través del docente y situaciones donde se los convoca a escribir por sí mismos. 
Para que esto sea posible, las propuestas de lectura, tanto mediadas por la docente como 
aquellas en las que niñas y niños leen de forma autónoma, se articulan estrechamente con 
las propuestas de escritura. 

Cuando niñas y niños escriben por sí mismos, de forma individual, en parejas o en 
pequeños grupos, con distintos niveles de acompañamiento docente y con fuentes de 
información disponibles se enfrentan a desafíos diferentes a los que presentan las 
situaciones de escritura mediadas por el docente o las actividades de copia. 

En situaciones de escritura por sí mismos, las niñas y los niños tienen que resolver 
problemas involucrados en el uso del sistema de escritura. Tienen que decidir: cuántas 
letras son necesarias para producir una escritura, cuáles son las letras necesarias, y 
en qué orden deben colocarse. 

Esto no sucede cuando se escribe a través del docente, porque las decisiones sobre 
las letras a emplear quedan en manos del adulto.  

Tampoco sucede cuando se copia, porque las decisiones sobre cuántas y cuáles letras 
emplear, así como el orden, ya están resueltas en el modelo a reproducir. ​  

Cantidad, calidad y orden son decisiones problemáticas cuando se está 
aprendiendo a escribir. 

 

A continuación se adjunta tres preguntas y respuestas que ejemplifican intervenciones de 
enseñanza de la escritura, provenientes de este libro:  
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Estas tres preguntas fueron priorizadas porque consideramos importante tenerlas en cuenta 
a la hora de planificar las primeras secuencias de intervenciones para enseñar a escribir a 
estudiantes que no han adquirido aún la escritura convencional.  

 

1.3.1. Justificación   

-- Primera pregunta seleccionada:  

¿Cómo organizamos un ambiente alfabetizador para que los niños aprendan a escribir 
escribiendo? 

Consideramos que desde el principio de la alfabetización el estudiante debe estar rodeado de 
elementos que favorezcan su toma de decisiones a la hora de escribir.  

Debemos, en conjunto con los estudiantes, generar bancos de palabras seguras, conocidas para que 
sirvan de apoyos para la lectura y escritura inicial.  

 

-- Segunda pregunta seleccionada:  

¿Qué situaciones proponemos para que los más pequeños aprendan a escribir 
escribiendo? 

Consideramos que la escritura de textos despejados, necesario al inicio de la alfabetización, tiene un 
vínculo directo con la alfabetización del aula, es decir, crear el banco de palabras seguras que 
alfabetizarán el aula se debe realizar a partir de propuestas donde los estudiantes escriban palabras 
“cercanas y contextualizadas” con valor social: los días de la semana para el calendario, los nombres 
propios, las actividades de la agenda, palabras vinculadas a un cuento que están leyendo, a una 
temática de un proyecto trabajado, entre otros.  
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-- Tercera pregunta seleccionada:  

¿Cómo intervenimos para favorecer los avances en la comprensión del sistema de 
escritura? 

Consideramos imprescindible conocer el nivel de apropiación del sistema de escritura de cada niño y 
planificar en consecuencia. Los maestros debemos intervenir en función de la realidad de cada 
estudiante. En alfabetización inicial las intervenciones deben ser diversificadas y personalizadas 
acorde a las necesidades de cada niño.  
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2.​¿Cómo aprende a escribir un estudiante que ya lo hace 
convencionalmente?  

 

2.1. ¿Cómo enseñar a escribir cuando ya saben escribir? 

 

 Es habitual pensar la enseñanza de la escritura limitada al momento de la alfabetización 
inicial. Parecería que una vez finalizado el aprendizaje del sistema de escritura los 
estudiantes solo tienen que utilizar ese conocimiento en la producción de textos. Sin 
embargo, el aprendizaje de la escritura está muy lejos de haber terminado. Enseñar a 
escribir en esta etapa implicará sostener la continuidad y diversidad de las prácticas de 
escura presentes en el ciclo anterior y trabajar en su progresión y complejización. 

Un desafío será la autonomía para sostener por sí mismos ciertos aspectos del proceso 
de escritura: planificación, textualización y revisión. 

 

2.2. ¿Cómo planificar propuestas de escritura?  

 

​ 2.2.1. Consigna de escritura 

Ana María Finocchio, especialista en didáctica de la lengua y la literatura, ha trabajado 
ampliamente sobre la enseñanza de la escritura en el aula. En sus investigaciones y 
propuestas, destaca la importancia de diseñar consignas de escritura que realmente 
promuevan aprendizajes significativos, teniendo en cuenta el enfoque comunicativo y el 
trabajo con diversos géneros discursivos. 

Características de una buena consigna de escritura (según Finocchio) 

Claridad y precisión​
 La consigna debe ser clara en cuanto a qué se espera que el estudiante escriba, evitando 
ambigüedades. Esto incluye especificar el género discursivo y su finalidad comunicativa. 

Contextualización​
 Una buena consigna sitúa la escritura en una situación comunicativa real o simulada, 
indicando quién escribe, para quién, con qué propósito y en qué contexto. Esto responde a 
las preguntas: ¿Quién escribe?, ¿Para quién?, ¿Con qué intención?, ¿En qué situación?​
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Propósito comunicativo definido​
 Debe quedar claro el objetivo comunicativo del texto: ¿informar, argumentar, narrar, 
describir, persuadir, entretener? 

Referencia al género discursivo​
 Se debe explicitar el género textual a producir (cuento, carta, nota de opinión, crónica, 
reseña, etc.), incluyendo sus convenciones y características. 

Orientaciones sobre el contenido y la forma​
 La consigna puede incluir pistas o sugerencias sobre aspectos del contenido (temas 
posibles, informaciones relevantes) y de la forma (estructura, recursos lingüísticos, estilo). 

Abierta a la producción creativa​
 Aunque precisa, la consigna debe dejar margen a la creatividad, permitiendo que el 
estudiante tome decisiones propias sobre el contenido y el estilo dentro del marco del 
género. 

Articulación con la lectura y el análisis de textos​
 Las consignas deben integrarse a procesos de enseñanza que involucren la lectura y 
análisis de textos del mismo género, para que los alumnos tengan modelos discursivos 
con los que trabajar. 

Revisión explícita y formativa​
 Puede incluir criterios de evaluación o anticipar aspectos que serán tenidos en cuenta, 
promoviendo la autoevaluación y revisión.​
 

Ejemplo: Imagina que sos un periodista que trabaja en una revista cultural. Te piden escribir 
una reseña literaria sobre un cuento que leíste en clase. Tu objetivo es recomendar (o no) 
la lectura del cuento a jóvenes lectores. Deberás presentar brevemente el contenido del 
cuento, analizar algunos aspectos del estilo del autor y justificar tu opinión. La reseña será 
publicada en la sección "Lecturas recomendadas". 

Este ejemplo: 

●​ Define claramente el género (reseña literaria) 

●​ Plantea una situación comunicativa real (escribir como periodista para jóvenes 
lectores). 

●​ Tiene un propósito (recomendar o no una lectura). 

●​ Orienta el contenido sin restringir la creatividad. 

●​ Integra la lectura previa del cuento. 
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2.2.2. Planificación 

Antes de escribir un cuento, un informe de experimentos, un reglamento de juegos, los 
alumnos deben de haber leído textos similares para poder producir.  

Estas situaciones permiten que los alumnos no solo avancen como escritores sino que se 
apropien de los recursos propios de cada género y desarrollen estrategias discursivas para 
cumplir con los propósitos comunicativos que persiguen.  

 

-​ Sucesivas prácticas de lectura y escritura para reconocer regularidades de los 
géneros discursivos a producir. 

-​ Lectura de muchos textos similares al que se va a producir. 

-​ Construcción colectiva de registros de las regularidades, los cuales serán necesarios 
al momento de la producción, estos estarán al servicio del estudiante, pudiendo 
recurrir las veces que sea necesario. 

-​ Frecuentación de la enseñanza del sistema de escritura y también de la producción 
de texto. Este aspecto es clave para que los estudiantes puedan llegar a 
desempeñarse como escritores plenos con progresiva autonomía. El desarrollo de 
proyectos y secuencias que articulen la lectura con la escritura, facilitan sostener la 
continuidad de las propuestas así como dotar de propósito y destinatarios a los 
textos que los estudiantes van a producir. Será necesario planificar diversidad de 
situaciones en las que escriban textos de diferentes géneros con intenciones 
variadas. Las propuestas de escritura deberán estar secuenciadas 
considerando no solamente su progresiva complejidad sino que experiencias 
previas son necesarias para asumir escrituras más complejas. 

Entender la escritura como un proceso a lo largo del cual es necesario atender a 
diferentes aspectos que hacen la producción de un texto. 

 

2.2.3. Textualización   

Al  momento de la escritura propiamente dicha el estudiantes se enfrenta con múltiples 
dificultades: el lenguaje escrito, exigencia del tipo de texto que está escribiendo, la 
estructuración del texto, el léxico y la ortografía, entre otras. 

En este momento del proceso, es muy importante la intencionalidad del texto, tener un 
interlocutor válido (escribir para otros). 
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Variables a tener en cuenta: 

Entre ellas, se consideran el género y el contexto de producción, que permitirán definir 
con claridad las características del texto esperado; la organización del aula, que puede 
facilitar instancias de intercambio, escritura colaborativa o revisión entre pares; y la 
metodología que se implementa, la cual debe propiciar un entorno de enseñanza que 
favorezca la escritura como proceso. Asimismo, se sugiere focalizar la intervención en un 
aspecto o parte del texto para profundizar en su tratamiento, sin descuidar la articulación con 
etapas previas, especialmente con la planificación, retomando y ajustando lo elaborado 
previamente por los estudiantes. 

 

Revisión: 

-Adecuación.  

-Contenido. 

-Organización.  

-Efectos deseados (la voz del texto). 

-Selección léxica. 

-Cohesión y organización gramatical. 

-Presentación según características propias del texto.  

 

Rol del docente en el proceso de enseñanza de la escritura: 

Intervención docente: 

-Motiva a los estudiantes a pensar antes de escribir. 

-Solicitar a los niños que le dicten como van sus avances en la producción.n 

-Registro de barreras en el pizarrón; a la vista de todos. 

-Recurre al plan. 

-El docente relee en voz alta. 

-Señala dificultades o barreras que los niños no advierten. 

-Devuelve problema a los estudiantes para que ellos resuelvan (problematiza la 
escritura). 

-Recoge alternativas planteadas por los estudiantes para confrontarlas, para tomar 
decisiones colectivas, socializar aciertos y errores. 
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-Muestra versiones de borradores (tacha, indica con flechas). 

-Focaliza un aspecto del texto que a posterior será retomado a posterior.  

-Toma decisiones sobre los tiempos de la escritura.  

 

2.2.4. Revisión de la escritura 

Enseñar a revisar el propio texto o colaborar con la revisión de otros compañeros implica 
desarrollar estrategias que se irán complejizando a medida que avanza la escolaridad. La 
incorporación de herramientas tecnológicas, como el uso del procesador y el corrector hacen 
que el proceso de escritura sea menos costoso para los estudiantes porque facilita la 
modificación del texto. 

 

Evaluación: 

-Evaluar con coherencia (si se enseñó a escribir teniendo en cuenta los procesos y por 
ejemplo, planificación llevada adelante por el niño, elaboración del texto en varias instancias; 
es impensable que se evalúe solicitando, en una prueba, escrita un texto completo, en un 
tiempo acotado sin oportunidad de planificar y revisar. Se sugiere utilizar listas de cotejo y 
rúbricas que evalúan procesos y no resultados. 

Para evaluar los proceso se necesita:  

-Recoger información sobre lo que los alumnos hacen en el momento que están 
escribiendo; sobre las estrategias que emplea; las ayudas que solicitan; el desempeño en el 
trabajo con otros; las interrogantes que plantean.  

-Tomar en cuenta planes y borradores; las modificaciones en el texto y las instancias de 
revisión.  

Este tipo de evaluación no solo brinda información sobre el aprendizaje de los alumnos 
sino que permite regular la enseñanza para generar mejores condiciones para que todos  

sigan avanzando.  

 

2.2.5. ¿Qué aspectos mirar en las producciones de los estudiantes? 

-- Adecuación. 

-- Contenido 

-- Organización 

-- Voz del texto 
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-- Selección léxica 

-- Cohesión y organización gramatical. 

-- Edición y presentación. 

 

Bibliografía y documentos de referencia:  

 

ANEP/Pro LEE (2015) Cuaderno para leer y escribir en primero. Especificaciones para el 
docente.  Uruguay. Recuperado de:  

https://drive.google.com/file/d/1pUPJYO7kA0yl2SIB0ZRx3OsxqGRMs8w2/view  

 

ANEP - PROLEE(2016) Pautas de referencia sobre tipos lectores y escritores en español 
como primera lengua. Uruguay. Recuperado de:  

https://www.anep.edu.uy/sites/default/files/Pautas%20de%20referencia%20sobre%20tipos%
20lectores%20y%20escritores%20ANEP%20-%20PROLEE.pdf  

 

FINOCCHIO; Ana María (2016); Conquistar la escritura. Prácticas y saberes escolares. 
Buenos Aires, Argentina. Ed. AIQUE. 

 

CALLDANI, Flavia; (1966); Enseñar a escribir en el marco de proyectos y secuencias. 
Montevideo, Uruguay Ed. Océano. 

 

KAUFMAN, Ana María (2015); El desafío de evaluar procesos de lectura y escritura. Buenos 
Aires, Argentina. Grupo Editores S.A. 

 

KAUFMAN, Ana María (2022); Lectura y escritura. 31 preguntas y respuestas. Buenos Aires, 
Argentina. Ateneo Aula. 
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	ENSEÑAR A ESCRIBIR                             
	Este documento fue elaborado por la Comisión de Lengua, a partir de la recopilación y adaptación de fragmentos provenientes de distintos textos incluidos en la bibliografía. Algunos párrafos han sido modificados con el propósito de mantener la coherencia y la cohesión del contenido general, mientras que otros se presentan como citas textuales, aunque no se encuentran identificados explícitamente como tales en este documento. 
	Comisión: Daniella Pezzolano, Carla Varese, Marcelo Macció y Carolina Nicolow 
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